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Resumo

No ano de 2010, em Uberaba-MG, Brasil, teve inicio o projeto FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: possibilidades
inclusivas a partir da Cartografia. A proposta inicial come¢ou com o desejo de
um estudante de Geografia da Universidade Federal do Triangulo Mineiro —
UFTM, em ajudar alunos surdos a entender a Disciplina Geografia. A idéia
ampliou-se de tal forma que hoje participam diversas areas de conhecimento
na escola, além de profissionais da Universidade Federal de Uberlandia - UFU.
Organizado em Mdédulos de discussdo, o projeto prevé oficinas de
Alfabetizacdo Cartografica para os estudantes do Ensino Fundamental (1° a 9°
ano) e também para todos os professores que se interessarem, objetivando,
também, a aplicacéo da Incluséo Escolar. Mini-Cursos sobre Global Positioning
System (GPS), Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG), Imagens de Satélite,
Escalas Graficas e Numeéricas, Localizacdo, Corrida de Orientacdo, Geopolitica
da Cidade, Valorizacdo da Cultura Negra, Organizagdo Politica e Direitos do
Trabalhador da Educacéo, e Metodologia do Trabalho Cientifico para apoiar os
professores da Educagdo Basica que desejem organizar projetos com o
objetivo da pesquisa na Pés Graduacdo: Especializacdo, Mestrado ou
Doutorado.
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EJE TEMATICO: ENSENANZA Y APRENDIZAJES DE LA GEOGRAFIA.,

1. INTRODUCAO.

O Ensino regular da Educacdo Béasica é composto por inumeras
disciplinas de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo do aluno.
Dentre essas disciplinas esta a Geografia com seus diversos ramos,
subdividida entre a Geografia Humana e a Geografia Fisica.

A Geografia Humana é sempre mais apreciada pelos estudantes, ao
contrario da Geografia Fisica, que, por exigir outros tipos de conhecimentos
matematicos nas diversas frentes, sdo as vezes desprezadas pelos alunos e
até mesmo pelo professor.

Dentre as disciplinas da Geografia podemos destacar a Cartografia, que
num modo bem simples de se explicar “é a ciéncia e arte de se compor cartas
geograficas ou topograficas” (FERREIRA, 2004). Embora se saiba que a
Cartografia (ou o uso de um mapa) esta por tras de quase todas as disciplinas
ministradas no curso de Geografia, ela € uma das grandes dificuldades da
Geografia, que na maioria das vezes é deixada de lado pelo professor da
Educacao Basica, ou até mesmo € passada de uma forma rapida em que o
aluno ndo consegue entendé-la e cria-se certo receio e desprezo pela mesma.

Sampaio (2006) destaca:

“Lidar com mapas é importante para o geoégrafo, seja durante
seu aprendizado, no curso de graduacdo de Licenciatura em
Geografia, seja para ensinar os conhecimentos de Cartografia
na matéria Geografia, para os alunos do Ensino Fundamental
(EF) e do Ensino Médio (EM), pois esta matéria € ministrada
em todas as séries destes niveis de ensino, seja, ainda, em
contextos de pesquisa geografica, uma vez que, estudando a
maioria dos assuntos da ciéncia da Geografia, 0 conhecimento
cartografico e o uso de mapas sédo, normalmente, usados como
base na pesquisa, espacializando os resultados desta. Dai ser
evidente a estreita ligacdo entre as duas ciéncias, a Geografia
e a Cartografia” (SAMPAIO, 2006, pg.1)



Como se Vvé, este autor ressalta a importancia da Cartografia no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, mas como podemos constatar, na atualidade, a
grande dificuldade que se tem de ministrar essa matéria na Educacédo Béasica
e até mesmo em cursos de graduacdo de Geografia, onde esta disciplina é
fundamental.

Na sua pesquisa, Sampaio (2006) cita também quais as maiores
dificuldades de se ministrar a disciplina de Cartografia na Educacao Basica,
citando que o Professor tem pouco tempo para ensinar Geografia, em torno
de duas ou trés de aulas semanais, muitos assuntos a serem ministrados,
faltam materiais adequados para se realizarem as aulas. Além disso, é
inegavel que o professor € mal remunerado e isto pode desmotiva-lo.

Através dessas leituras deixa-se bem claro a importancia da Cartografia
dentro da Geografia e sua importancia para as diversas frentes do ensino
tanto da Educacgéo Basica como no Ensino Superior.

Os problemas relacionados ao ensino na Educacdo Basica podem ser
relatados, ndo s6 em termos dos temas ministrados na Geografia, como no
caso da Cartografia, mas também nos casos de ensino-aprendizagem, onde
numa sala de aula podemos encontrar uma diversidade de alunos com
caracteristicas cognitivas de aprendizado diferenciadas uns dos outros. Nesse
caso entra a idéia da educacdo inclusiva, onde alunos com algum tipo de
deficiéncia ndo possam ser excluidos da educacdo e sim incluidos, ou seja,
que seja feita a eliminacdo de qualquer barreira que possa impedir a
participacdo que qualquer pessoa com algum tipo de limitacéo.

Como ensinar alguma disciplina na sala de aula onde tenha alunos que
necessitem de uma educacéao especial?

Seria 0 correto separa-los em salas diferentes de acordo com a
deficiéncia de cada aluno?

E os professores de Geografia! Estdo acompanhando o Estado da Arte
do desenvolvimento da disciplina de Geografia, principalmente aqueles temas
gue se apoiam em meios de informatica, para o adequado desempenho de
suas atividades docentes?

Pensando nessas dificuldades conjuntas, € que se pretende trabalhar um
projeto a ser implantado no sentido de dar melhores condicbes aos

professores e identificar as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos no



entendimento do espacgo geogréfico, através de oficinas e conseqlentemente
de pesquisa, conforme descrito adiante.

O projeto vem sendo desenvolvido desde o més de junho de 2010 com
alunos da Escola Estadual Quintiliano Jardim, Uberaba, MG, envolvendo
alunos surdos e ouvintes e os professores de Geografia da Escola, bem como
professores de outras escolas, que se interessarem em acompanhar o
desenvolvimento da pesquisa, pois sera de grande importancia para o
desenvolvimento, aprendizado e inclusdo dos mesmos no contexto escolar.

Vérias oficinas foram, estdo e estardo sendo oferecidas, em chamados
Mdédulos de Discussdao, no sentido de verificar e exercitar a Educacao

Inclusiva, junto com o crescimento académico do professor, tanto sobre

inclusdo como sobre Cartografia.

2. DESENVOLVIMENTO DOS TEMAS E OFICINAS

Serdo apresentados, a seguir, temas de oficinas e assuntos,
ministrados, em execucdo e a serem ministrados, para professores
(basicamente de Geografia, mas abertos as outras formacfes) da rede
Estadual e Municipal, do municipio de Uberaba, MG, para que possam manter

o progresso de sua formacao e aprender novas metodologias.

2.1. Cartografia:

Bakker (1965) define a Cartografia como a ciéncia e a arte de expressar
graficamente, por meio de mapas, cartas e plantas, o conhecimento humano da
superficie da Terra e seus diversos aspectos.

Ou seja, de uma forma bastante simplista, pode-se entender que:

- Geografia é a ciéncia que estuda o espaco;
- Cartografia € a ciéncia que trata, entre outros aspectos, da
elaboracao de mapas;
- O mapa é a representacdo do espaco, de pontos do nosso
planeta;
- Este espaco é o campo de estudo da Geografia.

Dai, a Cartografia representa o que a Geografia estuda.

E recordar Cartografia é essencial para que o professor de Geografia se

sinta em melhores condi¢cbes para mostrar, em mapas, 0os diversos temas



estudados pela Geografia, pois, pode-se afirmar que todos ou quase todos os
assuntos estudados tém um mapa por tras.
Dai pode-se resumir da importancia da Cartografia para a Geografia,

com as palavras de um Geografo ilustre (Sauer), apresentado a seguir:

“Mostre-me um gedgrafo que nado necessite deles [mapas]
constantemente e os queira ao seu redor e eu terei minhas davidas
se ele fez a correta escolha em sua vida. O mapa fala através da

barreira da linguagem”. SAUER (apud Menezes, 2000, p. vi)

2.2. Educacdao especial e inclusiva

“Temos o direito de ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza.
Temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
Autor desconhecido (apud Guimarées, 2002, p. 4).

Ultimamente se tem discutido, no ambito nacional sobre a Educacéao
Especial de forma a aplica-la aos diversos ramos da educacdo desde a fase
pré-escolar até o ensino superior.

Educacao Especial é aquela destinada a portadores de necessidades
especiais, em Escolas Especiais, como portadores de cegueira e baixa visao
(exemplo de escola em Uberaba,MG), portadores de surdez (exemplo de
escola, também em Uberaba, MG), de excepcionais (como escolas ligadas a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE) e outras.

Sobre Educacéo Inclusiva, muitas estratégias metodoldgicas de ensino tém
sido desenvolvidas para que esta educacédo seja implantada nas instituicbes de
educacdo, para que assim se efetive uma educacdo de inclusdo e uma
insercdo de todos os estudantes independentemente da faixa etaria e das
necessidades em que o aluno tiver.

Mas o que pode ser considerado como um bom projeto de escola
inclusiva?

A “Declaragéo de Salamanca’(ONU, 2001) cita:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as

necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos o0s



estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
gualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade
de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades

especiais encontradas dentro da escola. (ONU, 2001)

Como se percebe na citagdo, que afirma que de acordo com as
necessidades de uma determinada escola deve ser implantada uma educacao
inclusiva para que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades
educacionais de acordo com suas respectivas habilidades e necessidades e
os professores tenham oportunidades de desenvolverem e aplicarem
novidades, tanto na disciplina de Geografia, como nos entendimentos sobre
incluséo.

Em Uberaba, MG, esta Educacdo Inclusiva é exercitada na Escola
Estadual Quintiliano Jardim, onde alunos surdos chegam para a Educacgao
Inicial ou vém transferidos da escola especial de surdos, quando precisam
prosseguir em seu aprendizado.

Nesta Escola existe uma “Sala Recurso”, que da apoio necessario ao aluno
surdo, bem como um intérprete, em cada sala onde existe aluno surdo, em

qualquer disciplina.

2.3. Metodologia Para se Observar Incluséo

A metodologia para a pesquisa a ser realizada é uma proposta de
atividades descritas no livro “O ESPACO GEOGRAFICO: ensino e
representacao” (Almeida, 2002), onde as autoras deixam claro que estas
atividades fazem o aluno agir e refletir sobre o espac¢o no qual esta inserido. No
livro sdo citadas onze atividades a serem desenvolvidas, que sao, de maneira
resumida: 1- Mapear o eu; 2- Maquete; 3- Prédio da escola; 4- Espaco fisico da
escola; 5- Quarteirdo da escola; 6- O trajeto percorrido diariamente pelo aluno
de sua casa até a escola; 7-O espaco fisico da casa do aluno;8- Caracteristicas
de seu bairro; 9- Curiosidades sobre o municipio; 10- Descrever 0s municipios
vizinhos; 11- Descrever as caracteristicas fisicas do estado.

As atividades realizadas at¢é o momento foram o “Mapear o EU’

(executada completamente) e a “Maquete e Escola” (executadas parcialmente,



tendo em vista o término do periodo letivo — continuando no retorno das aulas).
Durante as oficinas, o aluno surdo estava acompanhado de intérpretes, que
faziam rodizio para ajuda-lo nas atividades. Mas elas evidenciaram o
aprendizado do aluno surdo juntamente com os alunos ouvintes, conforme

descrito a seguir.

2.3.1. Mapear o Eu

Os alunos foram orientados a realizarem o desenho de seu corpo.
Foram sugeridas formas diferentes de legenda para identificarem as partes do
corpo.

Entre os resultados eséo:

- 0 aluno surdo, com uma intérprete com quem tinha mais contato, fez
uma legenda identificando, de forma correta, partes de seu corpo;

- um aluno ouvinte fez uma legenda identificando apenas seus membros

e de forma equivocada (trocou as referéncias de esquerdo-direito);

2.3.2. Maquete e Escola

Os alunos foram divididos em dois grupos para realizarem a maquete da
Escola ou de Sala(s) de Aula(s).

Sobre esta atividade pode-se fazer as seguintes consideracdes:

- 0 aluno surdo participava de forma expressiva, em seu grupo, e sua
atencado se tornava uma ferramenta para “driblar’ a deficiéncia auditiva. Mas
nessa oficina ele esteve acompanhado de mais de um intérprete, que faziam
rodizio na atencdo ao aluno. Observou-se que com a intérprete que ele (aluno
surdo) desfrutava de mais intimidade e confianca, seu desempenho foi mais
destacado do que quando esteve com outra intérprete com quem nao estava
acostumado a trabalhar. Com esta Ultima, se mostrava, por vezes,
envergonhado e sem estimulo para prosseguir. Dai pode-se inferir que um
desempenho adequado de um aluno surdo, a se considerar incluido numa sala
de alunos ouvintes, tem, também, a influéncia de quem o ajuda na
interpretacdo do que € transmitido pelo professor, e por este professor, no
sentido de estar atento as “necessidades” de incluséo.



Como resultado parcial, o desempenho do aluno surdo vem sendo muito
bom, quando se deseja comparéa-lo aos alunos ouvintes, ndo podendo se dizer
que “ficou para tras”.

Na primeira atividade (Mapear o Eu), por exemplo, foram identificados
em varios desenhos (ndo sO6 nos mostrados neste trabalho): erros de
localizacdo de membros (bracos, pernas, etc.), erros de localizagdo de 6rgaos,
erros de portugués, diferentes tamanhos e propor¢cdes de partes do corpo e
diferentes tipos de legenda nos desenhos que foram feitos.

Dai, a interdisciplinaridade pode atuar nas disciplinas:

- Portugués: corrigir erros de gramética;

- Matematica: correcéo na escala, tamanho e proporcao dos desenhos;

- Ciéncias: corrigir a localizacéo de 6rgaos.

Na segunda atividade (Maquete e Escola - ainda em desenvolvimento),
vem sendo observado que o aluno surdo desenvolve sua tarefa com diferenga
significativa dos alunos ouvintes no que tange a atencdo e dedicacdo na
elaboracdo da mesma onde dificimente o mesmo se distrai, praticamente
dando o seu melhor mesmo com sua deficiéncia auditiva. Mas também se
observou da importancia do professor de Geografia e do intérprete na ajuda e

no entendimento do que o professor solicitava.

2.4. Informatica Aplicada a Cartografia, Para o Professor e Aluno

A era do computador, também chamada da Era da Tecnologia da
Informacao, trouxe inovacdes surpreendentes em varias aplicacdes. No ensino
e, em particular, no ensino de Geografia, trouxe beneficios no processo ensino-
aprendizagem, tanto para professores como para alunos. E, nas outras
ciéncias, os beneficios sdo, também, valorosos.

Uma das ferramentas muito aplicada na ciéncia da Geografia € o
Geoprocessamento (ou seja, o processamento da Informacéo Geografica), que
aparece como produto final, na forma de mapa, como visualizagdo da
informacao que se deseja interpretar e analisar.

Ou seja, ele permite promover a interagdo de conceitos e temas,
ministrados em sala de aula, com a visualizagcdo e, logicamente, com um

melhor entendimento dos temas de estudo no espacgo.



Dai, para que este professor possa saber ensinar de forma adequada,
as ferramentas de Geoprocessamento, € necessario que este tema seja
ministrado nos cursos de Licenciatura em Geografia. E serd que isto esta

ocorrendo?

2.4.1. Sobre Geoprocessamento

O Geoprocessamento € uma ferramenta de grande utilidade que a
Geografia coloca em apoio as pesquisas nas outras ciéncias, embora o0 que se
verifica atualmente € o seu pouco aprendizado, por parte dos geografos, e sua
pouca utilizacdo em estudos que envolvem uma grande quantidade de dados
para serem manuseados, onde a visualizacdo e o tratamento da informacao
espacial sdo pouco utilizados pelas ciéncias, que apresentam as conclusdes de
pesquisas, em grande parte dos trabalhos, na forma de tabelas e gréficos, sem
a complementacdo da ferramenta de visualizacdo espacial e tratamento da
informac&o.

Como a quantidade de informacBes cresce muito, € necessario e
importante que 0 acesso as mesmas seja rapido e que seus conteudos sejam
corretos e confiaveis.

Webber (2002) faz uma afirmacao sobre esta necessidade de dominio
dos conhecimentos tecnoldgicos, por parte dos professores: “[...] ndo é mais
admissivel que os cursos de graduacdo ndo contemplem a utilizacdo de
recursos tecnologicos no aprimoramento da formacdo de futuros
professores”(pg. 71).

O ensino de Geoprocessamento requer tempo dedicado. O assunto é
complexo. Depende de entendimento de varias areas envolvidas no tema.

Como técnicas de Geoprocessamento mais utilizadas, podem ser
citadas: Sensoriamento Remoto, Cartografia Automatizada, Estatistica
Espacial, Sistemas de Informacdo Geografica (SIG) e Global Positioning
System (GPS). Destas, o SIG € a mais ampla técnica de Geoprocessamento,
pois pode englobar todas as outras (PINA & CARVALHO, 2000 e BARCELLOS
et al, 2006).

Mas, todos estes temas tém uma carga de conhecimentos muito ampla.



Cartografia Automatizada sédo técnicas e sistemas de informagcdo em
computador, dedicado para uso cartografico, como sdo os exemplos de:
aerofotogrametria digital, restituicdo digital e modelagem digital do terreno.

Sensoriamento Remoto é o conjunto de técnicas de aquisicdo a
distancia de dados sobre a superficie da Terra.

SIG é uma tecnologia multidisciplinar de analise espacial que envolve
uma complexa combinagao de hardware, software, dados georreferenciados e
pessoal capacitado para analisar e interpretar a informacao espacial.

GPS é um sistema americano de satélites, que permite navegacao e
posicionamento. Existem outros sistemas, com estas finalidades, como o russo
e 0 europeu.

Estatistica € uma ciéncia, com base matematica, para calculos de
medidas de posicdo e dispersdo, bem como a apresentacdo de dados
espaciais em tabelas ou graficos.

Incluir o tema (Geoprocessamento), tanto nos cursos de graduacao,
como nhas Escolas da Educacdo Basica, € um problema de grandes
preocupacdes, pois além das disciplinas teodricas, exige-se, também, a
implantacdo de uma estrutura fisica de bom tamanho - Ilaboratorios,
computadores e softwares, de custo alto.

Em uma pesquisa realizada entre os anos de 2002 a 2006, SAMPAIO
(2006) levantou, em 139 (cento e trinta e nove) Instituicdes de Ensino Superior
(IES), que ministravam o curso de Licenciatura em Geografia, mas que poucas
Instituicbes trabalhavam, para seus alunos, conceitos de: Sensoriamento
Remoto, Cartografia Automatizada ou Digital, Geoprocessamento, Sistemas de
Informacdes Geografica (SIG) e Estatistica Aplicada a Geografia,.

E o panorama néo parece ter se alterado muito.

E como o professor de Geografia, formado por esta estrutura, pode
se adaptar as novas tecnologias?

Mas a utilidade do entendimento e aplicacdo do Geoprocessamento,
em apoio a ciéncia da Geografia, € inegavel.

Como exemplo, pode-se analisar a figura 5, que, como outras, pode
ser obtida de arquivos ou softwares livres (Internet). A partir deles é possivel
estudar: bacias hidrogréficas, areas de inundacdo ou areas de vereda; areas

de acumulacdo de lixo, da Geografia Urbana; analise espacial de areas de



doenca, da Geografia da Saude; Inferéncias sobre a doenca, em fungédo das
areas de agua e lixo.

De todo o exposto: € logico que o aluno da Educacdo Basica nao
precisard assimilar todos o0s conhecimentos das novas areas
(Geoprocessamento, Cartografia Automatizada, SIG, GPS e outros; também,
gue o aluno assimila melhor os conhecimentos de Geografia usando recursos
que, para ele, sdo familiares, nos dias de hoje — computadores e programas; e
fundamentalmente, o professor de Geografia precisa dominar, conceitos
bésicos desta area (Geoprocessamento).

E o professor de Geografia s6 aprendera: se os assuntos citados neste
texto forem ministrados nos cursos de graduacao, e depois complementados e
atualizados ao longo da carreira docente como formacao continuada.

Mas o que se observa é que o tema vem sendo oferecido, com grande
énfase, como curso de pés-graduacdo - a maioria, de Especializa¢do e pago,

em valores que ndo sdo acessiveis ao professor da educacéo basica.

2.5. Incluséo Passa, também, Pelos Problemas Raciais

Discriminacdo racial ainda é uma situacdo existente, de forma velada,
nos dias de hoje, em nosso pais. E isso vem do tempo da escravidao.

Uberaba, regido do Triangulo Mineiro era passagem obrigatéria das
bandeiras que seguiam para a Capitania de Goiés, a procura principalmente de
ouro e de indios (indios Tamoios que habitavam esta regido e eram temidos).

Em 1760 foi criado o Arraial de Nossa Senhora do Desterro do
Desemboque. Seu territério compreendia o Sul de Goias e o Territério Mineiro.

No século XIX, o Desemboque pertencia a Provincia de Goias e no inicio
do século XIX com a faléncia econémica (ouro) gerou uma migragdo para o
oeste da area chamada Sertdo da Farinha Podre. José Francisco de Azevedo
fundou um nucleo conhecido como Arraial da Capelinha, onde edificaram uma
capela situada na cabeceira do cérrego Lajeado, dedicada a Santo Antbnio e
Séo Sebastido.

Antonio Eustaquio da Silva e Oliveira procurando solos mais férteis nas
margens do corrego das Lajes decidiu estabelecer sua casa de morada
(SAMPAIO, 1971). O novo Arraial tinha como atividade econémica a pecuaria,

onde os renomados senhores geralistas se instalaram com seus escravos.



Em Minas Gerais, Estado da Republica Brasileira, em 1872,
aproximadamente 95% da populacdo escrava estava empregada em atividades
gue ndo a mineracdo e a cafeicultora. Minas Gerais foi grande importadora de
escravos, considerando que o crescimento vegetativo da populacdo escrava
era negativo. Cerca de 30% do total de escravos importados pelo Brasil a ela
eram destinados (MARTINS, 1983)

Os escravos considerados “domeésticos” naquela época, localizados na
area urbana trabalhavam na casa de seus senhores, realizando servicos como
costura, ama de leite, cozinha, entre outros. Alguns escravos prestavam
servicos remunerados e pagavam uma parcela ao seu proprietario, 0s
chamados escravos de aluguel ou de ganho.

Ha& obras existentes para analises no Arquivo Publico de Uberaba
mostram que os lagos familiares existiram como no trabalho de Rezende. “um
fazendeiro possuia nesse periodo, entre 10 a 15 escravos, sendo que alguns
chegavam a possuir de 20 a 25 escravos”’(REZENDE, 1992) dando assim a
continuidade da méo de obra escrava e incentivando a constituicdo desses
lagos na senzala, os casamentos sao consumados com lagos de lealdade.

Os escravos alforriados teriam que prestar servigos aos filhos de seus
senhores por mais um longo periodo, para ter a tdo sonhada liberdade.
Restava a eles a fuga nos quilombos mais proximo como o Tengo Tengo, do
Canalho, do Catigua, do Indala, do Ambrosio, do Bambui e do Zundu. A Lei
Aurea aqui chegou. O escravo ganhou a sua liberdade, mas n&o tinha
condices de viver como cidaddo. Ja velhos e doentes e sem uma profissao,
muitos ficavam nas fazendas em troca de comidas e uma moradia como no
restante do pais.

Hoje, tudo aquilo que diz respeito ao passado de escravidao, do negro
em Uberaba, parece estar adormecido, no entanto ha muito ainda a fazer
sobre todas estas informagfes aqui deixadas por eles, poucas pessoas
conhecem esta realidade. O passado pode hoje ser trabalhado e modificado

como a cultura de qualquer imigrante que aqui chegou e encontrou seu espaco.

2.6. Metodologia do Trabalho Cientifico
Este Modulo ird orientar professores, para que os mesmos “relembrem?”,

de alguma forma, a maneira de escrever um texto cientifico, tanto para seu



crescimento académico, como saber transmitir, aos seus alunos, como redigir
um texto de pesquisa, padronizando-o segundo as normas da ABNT, com a
finalidade de contribuir para o desenvolvimento da producéo cientifica

Para isto, sera apresentada a estrutura de um trabalho cientifico, como
composta de trés partes fundamentais (ABNT, 2000): Pré-textual, Textual e

Pés-Textual, com seus desenvolvimentos.

2.7. Direitos e Deveres de Professores e Alunos

Por fim, este Modulo ira esclarecer que todos tém direitos e deveres para
com o proximo e a sociedade.

O Modulo ira “percorrer” os caminhos legais que “protegem” todos os
envolvidos no processo de aprendizagem (que, além de professores e alunos,
abrange pais, diretores, orientadores, monitores e todos que trabalham na

administracao escolar.

3. CONCLUSAO

Concluimos nossas observacgfes, até o presente momento, acreditando
que, de fato, o trabalho de incluséo de alunos com deficiéncia auditiva requer
uma abordagem que fundamente os processos de aprendizagem no ensino e,
também, na utilizacdo da lingua de sinais. As praticas aqui relatadas,
demonstram que as atividades baseadas no concreto tornam-se uma
promissora estratégia para a efetiva educacao da crianca surda. Mas, para se
ter resultados mais adequados, essa pratica , como se observou até o
momento, requer uma relacdo de grande proximidade entre o aluno surdo, seu
professor e seu intérprete, que na verdade se torna, este ultimo, de alguma
forma, seu confidente na execucao de suas tarefas. lgualmente, a realizacéo
de oficinas pedagodgicas e aulas dinamicas contribuem para a troca de
experiéncia e matuo aprendizado entre surdos e ouvintes.

Para tentar concluir e ao mesmo tempo comecando uma nova
discusséo, este projeto compreende ainda a necessidade de se ter escolas de
Ensino Fundamental e Médio, tanto em area urbana como no meio rural,
dotadas de educadores aptos a formar os estudantes de acordo com as suas

realidades e necessidades, considerando e valorizando sua cultura. A



universidade, como escola de nivel superior, tem um papel importante neste

processo.
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