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RESUMO

O objetivo deste trabalho, fruto de tese de doutorado em Educacao, é
enfocar as contribuicbes da Geografia escolar, na educacdo basica, quanto a
formacdo da consciéncia espacial cidadd em torno da sustentabilidade
socioambiental planetaria, mediante um recorte diagndstico do ensino de
Geografia em nivel fundamental. A pesquisa € estudo de caso, numa escola da
rede publica do ensino (62. -82. séries) de Barra Velha, Santa Catarina, Sul do
Brasil; os dados foram levantados por meio de entrevistas semi-estruturadas
com o docente e alunos, observagdes diretas das aulas, questionario com o
docente e anélise documental. O tratamento dos dados embasou-se no método
de analise de conteudos, trazendo resultados em torno da construcéo do saber
geografico na escola. O aporte tedrico parte do seguinte pressuposto
fundamental: o ensino e a aprendizagem de Geografia, na educacéo basica, é
um processo de construgcao da espacialidade em sua dinamica relacional, local
e global, de organizacdo e mudanca através da acdo dos cidaddos em seus
espacos de vida e, nesse sentido, pde-se a importancia de uma Educacéo
Geogréfica em vista da qualidade das condigcbes de vida das sociedades
hodiernas e futuras.
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INTRODUCAO

A Geografia escolar € uma das areas curriculares que contribuem

especificamente para o desenvolvimento da dimensdo socioambiental na
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educacao escolar e, portanto, da Educacdo Ambiental. Isto porque a Geografia
tem por objeto de estudo o espaco, em suas diversas escalas geograficas, no
contexto das relagbes sociedade-natureza — explicitando onde ocorrem o0s
fendbmenos, como e porque ocorrem. Assim, a Geografia escolar possibilita aos
sujeitos-alunos refletirem sobre as inter-relacdes sociais e destas com o meio
natural e, nesse sentido, desenvolver uma consciéncia espacial-cidada, frente
as urgéncias de uma educacao de qualidade.

Nessa perspectiva, este trabalho objetivou a avaliar a contribuicdo da
pratica escolar da Geografia no ensino fundamental quanto a formacdo da
consciéncia espacial-cidada em torno das questdes socioambientais. A leitura e
interpretacdo dessa prética foi realizada mediante pesquisa diagnéstica numa
escola da rede escolar publica, na cidade de Barra Velha, SC.

Sao desenvolvidas, inicialmente, reflexdes tedricas sobre a relacdo da
Educacdo Geografica com a dimensdo socioambiental na formacdo da
consciéncia espacial, a partir do entendimento de consciéncia critico-
participativa, com base em Paulo Freire; e foca-se a investigacdo de campo e

resultados, em vista de considerac¢des indicativas.

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A Educacao Geografica tem a finalidade de explicitar significados socio-
espaciais e, nesse contexto, as questdbes socioambientais, sob a
intencionalidade de formacé&o da consciéncia espacial dos sujeitos-alunos, para
uma atuacdo cidada pela qualidade de vida, em ambito individual e coletivo.
Essa formacdo do sujeito-aluno incorpora um direito basico do cidadéo, pela
Constituicdo Brasileira (Cap. VI — Art. 225): “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes”
(BRASIL, 1988).

Esse compromisso da Educacdo Geografica passa pelo entendimento
de consciéncia: processo pelo qual o ser humano apreende a realidade-mundo

e muda sua cosmovisdo, a medida que penetra a realidade e abre-se a



objetividade. Para Freire a consciéncia € sempre intencional, de um sujeito
para com um objeto — um movimento de conhecimento e posse da realidade,
indo da postura ingénua, espontanea, a uma postura critica “[...] na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemologica” (FREIRE, 1980, p. 26). A conscientizagdo € processo
continuo de acgéo-reflexdo-acao, que permite “[...] o modo de ser ou transformar
o mundo [...]" e, sob esse foco, € um processo socio-historico, possibilitando
aos homens assumirem “[...] o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo”
(FREIRE, 1980, p. 26). Essa compreensao de consciéncia e conscientizacao
integra hoje a educagéo escolar para o desenvolvimento do educando, em sua
formacao de cidadéo ativo.

Nesse sentido, cabe a Educacdo Geografica apoiar os educandos a
formarem uma consciéncia da espacialidade vivenciada socio-culturalmente:
consciéncia da possibilidade de intervencdo e agenciamento da condi¢do de
sujeitos histéricos no mundo. A cidadania critico-participativa e democratica,
frente a realidade socioambiental, esta comprometida com a formacao de
atitudes e acbGes fundadas em valores de respeito, solidariedade, justica,
honestidade e prudéncia, entre outros.

Sob essa perspectiva, pde-se uma educacao como “pratica libertadora”,
emancipadora (FREIRE, 2005), em que o espaco geografico € compreendido
como casa-morada do sujeito situado — aquele que vé, sente, percebe,
confronta, desestrutura, provoca, afeta o lugar onde vive. Mais que trabalhar
conhecimentos na escola, em especial na educacao basica, é fundamental a
formacdo de atitudes (ZABALA, 1999) voltadas a cidadania para a
sustentabilidade das sociedades e, nessa o6tica, do espaco de vida dos alunos
— sob uma ética de responsabilidade, de um novo modo de viver as relacdes
sociedade-espaco e sociedade-natureza. Assim, a cidadania sera assumida
como condicao, direito e dever de todos em sociedade, como lugar da agéo e
experiéncia humana, espaco da politica e do exercicio da democracia,
permitindo a cidadania como cultura vivida.

Na formag&o da consciéncia cidad&-autonoma — diferente da alienada,
sob a hegemonia do economicismo, da competitividade, do consumismo e da
l6gica do cidaddo sem espago (SANTOS, 1998) — cabe acentuar a busca, pela

indagacéo dialética, de se ler a realidade na sua complexidade como prética de



des-alienacdo, de posicdo critica, de saber-pensar a realidade espéacio-
temporal em suas mdultiplas relacdes e determinac¢des, no entendimento das
questbes socioambientais. Torna-se necessario ultrapassar a Geografia
Tradicional, mecanicista, limitada a divisdo dos Iugares em escalas
desconexas, sem relagcdes e produtora, nos alunos, de uma consciéncia
também desconexa e falsa, de uma pseudoconsciéncia de mundo, que
inviabiliza a compreensdo da crise socioambiental em escala global,
evidenciada por sintomas que refletem a insustentabilidade do atual modelo de
desenvolvimento econdmico no mundo, como: reducao quantitativo-qualitativa
de diversidades ecolbgicas e culturais, aumento dos niveis de poluicdo e
contaminagdo no Planeta, elevados niveis de pobreza, exclusdo e
concentracdo de riqueza etc.

A Educacédo Geogréfica, no contexto das relacdes sociedade-natureza,
tem o papel de refletir sobre a realidade de vida quanto a dimenséo espacial
dos fenbmenos biofisicos e sociais. Para tanto, torna-se importante ter-se
presente a multidimensionalidade e complexidade da problematica
socioambiental e suas implicacdes para a sustentabilidade da vida, em vista de
possiveis acdes interventivas, pertinentes aos lugares de vivéncia, valorando-
se 0 processo interdisciplinar nas praticas educativas. Assim, através do
didlogo entre as diferentes disciplinas curriculares, a dimensao socioambiental
poderd ser efetivada de maneira mais significativa no processo escolar, sob
multiplos enfoques de analise e compreensao.

A pesquisa de campo foi qualitativa, optando-se por um Estudo de Caso
(ANDRE, 2005). A partir de investigacdo inicial exploratéria, com quatro
escolas da rede publica de ensino de 5a.- 8a. séries da cidade de Barra Velha
— litoral norte de SC., por meio de observacOes diretas semi-estruturadas, foi
selecionada uma das quatro escolas, com peculiaridades diferenciais em
relacdo as demais, por apresentar maior abertura de dialogo entre um dos
professores de Geografia (6a.- 8a. séries) e 0s alunos.

O levantamento de dados deu-se por observacao direta das aulas de
Geografia, entrevistas coletivas semi-estruturadas com os alunos das
diferentes séries, entrevista semi-estruturada e questionario com o professor; e

analise documental da Proposta Curricular de Santa Catarina, do Projeto



Politico Pedagdgico da escola, dos planos de ensino do docente e de
atividades com os alunos e provas escritas.

O tratamento dos dados embasou-se no método de anélise de conteudos
(BARDIN, 1977), seguindo as fases: - leitura e organizacédo geral dos dados; -
identificacdo de aspectos significativos no depoimento dos sujeitos da pesquisa
e no registro das observagOes das aulas, estabelecendo-se, segundo Bardin
(1977), categorias de conteudos tematicos para a andlise dos significados das
informacdes obtidas; - e analise interpretativa dos dados, em torno dos
sentidos e significados dos conteudos, com base no referencial teodrico da

pesquisa e em outras fontes pertinentes.

PESQUISA DE CAMPO - RESULTADOS

Os resultados da pesquisa apresentaram um conjunto de perspectivas
valiosas, pelo docente, quanto a Geografia escolar em relacdo a dimensao
socioambiental. Evidenciaram-se também aspectos problematicos e aspectos a
serem potencializados, a partir do discurso do professor; essa intencionalidade
discursiva, porém, dissociava-se da pratica observada ou narrada pelos alunos.

Ao enfocar a Geografia como conhecimento do Planeta, do universo, do
mundo, o professor o fez em conexao a realidade de vida do aluno. Essa leitura
e andlise de mundo, a partir da realidade-mundo do aluno, apareceu como
entendimento das relagbes entre homem-natureza e homem-homem e, nesse
contexto, foram focadas as atitudes dos alunos com seus ambientes de vida,

como segue na fala do docente:

Ele tem que perceber na disciplina [...], que [ela] vai ajuda-lo a
entender melhor o mundo [...] interacdo [do homem] com a natureza,
com outro ser humano [...] como ele se comporta em relagéo a isso,
[...] ao consumo, [..] as atitudes mesmo de agressdo [..] ao
ambiente.

A énfase nas atitudes dos alunos quanto a realidade de vida tem a ver
com uma pratica educativa voltada ao meio ambiente, no defrontamento com
os problemas relacionais sociedade-natureza na formacdo ético-politica, ou
seja, a cidadania socioambiental. Nesse foco, a Educacdo Geogréafica tem
papel fundamental na Educacdo Ambiental, enquanto “[...] contribuicdo a
politizacdo da sociedade” (SANSOLO; CAVALHEIRO, 2001, p. 115).



Nas conexdes apontadas, a Geografia escolar era concebida, pelo
docente, em perspectiva relacional quando procurava nexos entre a realidade
de vida dos alunos e as logicas de espacializagdo, nas relacdes homem-
natureza e homem-homem, em vista do entendimento do mundo pelos alunos.
Na compreensao do docente a Geografia € ciéncia e disciplina escolar ativa,
dinamica e util: “Ela ndo é uma ciéncia descritiva [...], que vai apenas descrever
o ambiente, [...] os fatores geomorfologicos, mas sim [...] uma ciéncia ativa, [...]
dinamica [...] [e] util”. Esse entendimento relacional da Geografia aproxima-se
ao que propdem Camargo (2005), Morin (2000) e Santos (2006) para se pensar
uma Geografia das redes, das relagbes sociedade-natureza, que nao nega a
contradicdo, a dialética da vida, mas a vé sob o ponto de vista da
complexidade.

A compreensdo da Geografia escolar, pelo professor, aproxima-se a
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998), que traz um
entendimento de Geografia em perspectiva critica, voltada a producdo e
organizacao do espaco geografico pelos homens, nas relacdes entre esses e a
natureza; essa proposta define a Geografia enquanto disciplina que trata o
espaco como resultado de lutas, disputas, do jogo de interesses e de poder de
povos e sociedades; e veicula a idéia de responsabilidade em estimular o
pensamento critico-reflexivo sobre o meio em que vive o aluno.

Ao contrario do constatado na fala do professor, no livro didatico
(MODERNA, 2006) e na Proposta Curricular Catarinense, o Projeto Politico
Pedagdgico (2007) da escola apresentava apenas lista de conteudos
geograficos. Nao havia no documento uma concepcéao explicita de Geografia e,
muito menos, sobre Educacdo Geografica. Percebe-se, pois, distanciamento
entre o discurso docente e a concretizacdo de uma proposta efetiva no projeto
da escola, que se dizia politico e pedagdgico.

O professor buscava um dialogo critico entre a Geografia e a questao
ambiental, afirmando que nao se trata de romantizar a realidade ambiente: “[...]
a hatureza pela natureza, o homem pelo homem, o meio pelo meio, a
preservacao pela preservacdo.” Trata-se, segundo sua concepc¢ao, de uma
linha critica voltada a atuacao do sujeito-cidadao nos espacos de vida, em seu

lugar de moradia: a rua, o bairro, a cidade, o Pais. Um agir, conforme o



docente, critico e perceptivo das relacbes entre acdes e consequiéncias, com
reflexos na formagé&o-atuacao cidada.

Nesse sentido, o professor estabelece relacdes basilares, a saber: a)
entre sociedade e natureza; b) entre acdo humana e consequéncias no meio;
c) de influéncias matuas entre seres humanos e meio, meio e seres humanos.
Tais relagbes associam a Geografia ao enfoque e a tematica ambiental —
apontando uma perspectiva importante para a construcao tedrica da Geografia
contemporanea: pensar uma légica socioambiental critica e complexa, em
relacdo aos espacos geograficos.

O entendimento de Geografia pelo professor suscita ainda outra
discussdo necessaria nesse contexto, isto €, as relacées de espacialidade, que
partem de alguns conceitos e principios da Geografia que ele aponta como
basicos ao desenvolvimento do trabalho escolar: conceitos de espaco,
territério, paisagem e lugar; principios de conexidade ou interatividade,
atividade, analogia e extensdo. Tais conceitos e principios eram associados a
realidade de vida dos alunos, conectando o local com o global e este com o
local e regional: “[...] vocé partir do local para o global, entédo, global, regional,
local [...] criando dimensdes e ele criando relagbes com esse global, ele tem
que perceber que é a partir do lugar dele que ele vai ter que chegar no global’.
O docente afirmava estabelecer relagdes entre local, global e regional em vista
de ndo fazer uma analise isolada das questdes espaciais. Isso, no
entendimento de Kimura (2008, p. 102), é fundamental, pois tais dinamicas
espaciais “[...] ndo podem ser vistos como espacos fechados em si, pois tal
analise falseia a realidade atual”’. E ainda, a autora foca o sentido das relacdes
entre local e global, regional: “Trata-se [...] de realizar um ir e vir constante
entre o proximo e o distante em que um explica o outro” (KIMURA, 2008).

Com base nesses dados, foram identificados indicadores relativos a
espacialidade geografica que contribuem para a formacdo de uma consciéncia
espacial-cidada, voltada ao meio ambiente: énfase em um trabalho com a
Geografia desde a realidade de vida do aluno, estabelecendo rela¢des locais-
globais; conceitos e principios da ldgica geografica sobre problemas
socioambientais, a partir das relagbes homem-natureza e homem-homem; e

um enfoque de conteldos geograficos, por referéncia a uma légica cientifica,



com vistas a contribuir ao desenvolvimento do aluno, no sentido de ter uma
vida participativa e cidada, consciente espacial e socioambientalmente.

Apesar do docente ter apresentado aspectos importantes para
desenvolver a Geografia escolar em conexdo com a Educacdo Ambiental,

foram constatados problemas epistemoldgicos, como evidenciados na sua fala:

[...] a gente muitas vezes, ndo tem clareza [...] por exemplo, se vocé
me perguntar quais sdo esses principios talvez eu tenha até
dificuldade de te relacionar, eles ja estdo embutidos no trabalho. [...]
principios de territério, espaco, lugar, paisagem, conexidade,
interatividade [...].

Na expressado do docente ha um misto de conceitos, principios e temas
geograficos, indicando deficiéncias de um aprofundamento no dominio
cientifico, ou seja, da epistéme. Da mesma forma, constatam-se fragilidades
com a temética ambiental: “Na 52. a 82. a questdo ambiental entra em todos os
bimestres quase que em todas as aulas, a questdo da exploracdo do homem ja
nao entra tanto [...]. A questdo ambiental aparece também no ensino médio, [...]
entra mais a partir do terceiro bimestre”.

O discurso do docente aparece contraditério quanto ao enfoque
socioambiental no entendimento da Geografia, separando as relacées homem-
homem das relaces homem-natureza, numa concepc¢ao ainda muito proxima a
uma visdo naturalista, ou seja, “[...] 0 homem socialmente organizado parece
se constituir mais num fator que num elemento do ambiente” (MENDONCA,
2004, p. 124). Portanto, ao ndo enfocar as questdes socioambientais como
decorrentes de condicionamentos sociais, historico-culturais e politicos, o
docente traz uma visdo conservadora de Educagdo Ambiental. Numa

Educacdo Ambiental Critica, porém, a formacédo do educando

[...] incide sobre as relagdes individuo-sociedade e, neste sentido,
individuo e coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacdo. As
pessoas se constituem em relagdo com o mundo em que vivem com
0s outros e pelo qual sdo responsaveis juntamente com 0s outros.
(CARVALHO, 2004, p. 18-21).

Também emergiu uma visdo pontual e confusa no tratamento das
questbes ambientais pelo docente, enquanto relata ser essa tematica
trabalhada mais no ensino fundamental que no médio — evidenciando
descontinuidade da mesma no processo da educacgédo basica. De acordo com a

Lei 9795/99, a Educacdo Ambiental constara continua e permanentemente dos



curriculos escolares, para a formacédo da consciéncia ambiental cidada por
parte dos alunos.

A Educacdo Geografica pode avancar no rumo de uma estruturacdo
epistémica embasada nos conhecimentos ambientais, contribuindo ao dialogo
no entendimento da espacialidade geografica hodierna: é fundamental
compreender que a Educacdo Ambiental na Educacdo Geogréfica ndo pode
ser vista como mais um conteudo curricular, e sim, assumida como uma
dimenséo importante da praxis educativa.

A despeito de ter o docente apresentado em seu discurso uma proposta
adequada as finalidades da Educacdo Geografica atual — formacéo de alunos
situados espacialmente, na potencialidade de cidaddos criticos e
socioambientalmente participativos —, havia uma cisédo entre o discurso e a sua
pratica. Esta se mostrou precariamente referenciada, por conseguinte,
geradora de um trabalho de cunho mais descritivo-informativo, baseada,
sobretudo, no livro didatico adotado. Essa fragilidade teorico-metodol6gica
traduzia-se em alguns aspectos basicos:

a) um processo escolar fragmentado pela disjuncdo teoria-pratica, tanto na
sequéncia operacional de trabalhar no 1° semestre aspectos teorico-
conceituais para depois desenvolver, no 2°. semestre, atividades praticas —
mais tipificado na fala dos alunos; assim como na ruptura do processo
avaliativo, separando atitudes da cogni¢do; e na ndo-continuidade de trabalho
na perspectiva de Educacdo Ambiental, entre os niveis de ensino fundamental
e médio;

b) uma fragmentacdo de tratamento dos conteudos geograficos, nas relacées
intra e inter escalares, dificultando uma analise reflexiva problematizadora de
mundo e das questdes socioambientais; as aulas giravam sobre muitas
tematicas, problemas ambientais (aspecto focado pelos proprios alunos), mas
sem aprofundamento do processo de construcdo de um saber-pensar o
espaco, por relagdes multicausais;

c) constatacdo de uma Geografia ausente no espago habitado, focando uma
realidade imediata ndo pensada, desproblematizada e nao transformavel pela
acao dos sujeitos: o lugar € apenas referéncia de um comentario no inicio da
aula, ndo ajudando o aluno a construir espacialidades possiveis em prol de

melhores condic¢des de vida,



d) e um processo de avaliacdo numa relacdo bancaria e reprodutivista,
mediante provas bimestrais ou provas de recuperacdo, ou ainda, por um
processo auto-avaliativo centrado em formalidades — como a cobranca de
uniforme, livros encapados etc.; ocorria auséncia de critérios indicativos da
avaliacdo em sentido de verificacdo das aprendizagens quanto a construcao do
conhecimento geografico e desenvolvimento de atitudes dos alunos.

Os problemas identificados eram associados a outros, de cunho
estrutural e organizacional: plano docente genérico, burocratico, de conteudos,
habilidades e formas de se encaminhar o trabalho; o projeto da disciplina de
Geografia, no Projeto Politico Pedagogico da escola, como uma lista de
conteudos; um trabalho escolar individualista; e uma carga horéaria do docente
com mais de 60 horas aula, em trés cidades diferentes.

De outra parte, a analise do significado da Geografia na escola sob a
perspectiva socioambiental, pelos educandos, trouxe um contraponto com o
gue se constatou nos dados levantados com o docente. Nos depoimentos dos
alunos quanto ao entendimento de espaco geografico e acdes sobre o mesmo,
pode-se identificar: a) o0 espaco relacionado a aspectos socioculturais,
socioecondmicos, naturais e a dindmicas espaciais em escala macro (pais,
regido, continente e mundo) e micro (bairro, cidade, municipio); b) e acfes-
cidadas voltadas a questdes socioambientais.

a) Entendimento de espaco geografico

O espaco geografico quanto aos aspectos socioculturais foram
evidenciados pelas tradicbes da arte, das roupas, da alimentacdo, da
linguagem etc., expressando valores de identidade cultural dos paises. Os
aspectos socioecondmicos, pelo comércio, agricultura, problemas do mercado
de trabalho (emprego-desemprego), meios de transporte, desenvolvimento e
globalizacéo. E a dimenséao natural do espaco foi focada pelo valor estético das
belezas naturais e elementos fisicos (relevo, rios, oceanos).

As dindmicas espaciais foram expressas pelas transformag¢bes no
espacgo, por meio das mudancas fisicas (tempo geoldgico) e acdo humana,
sendo destacada a globalizacdo e sua influéncia no cotidiano — o consumismo
e, ainda, as relacbes homem-natureza, como resultado de um processo

histérico. A seguir, um recorte da fala dos alunos da 72. série: “[...] natureza,



eles foram destruindo [...] A evolucéo. [...] lgual aquele ditado: o mundo muda
com o ser humano junto, é o ser humano que leva o mundo a mudanga”.
Apesar dessas colocag0es se relacionarem a aspectos importantes nos
estudos geograficos, verificou-se uma pratica escolar mais informativa que um
trabalho cognitivo possibilitador de um saber-pensar o espaco em suas
relacdes, ou seja, raciocinar sobre as diferentes escalas de anélise geogréfica,
em suas interconexdes e problematicas socioambientais. Nao houve
direcionamento para que os alunos compreendessem, por exemplo, a légica
globalizante do cidaddo consumidor, sob o ponto de vista ideologico e de
questdes de cidadania — aspecto importante em relagdo a consciéncia
espacial-cidadda. Também ndo eram orientados a pensar o espaco geogréafico
local. A consciéncia, entretanto, enquanto conhecimento e leitura de mundo
(FREIRE, 1980), nasce da acdo do sujeito em seu lugar de vida, ou seja, a
partir do mundo mais proximo do sujeito, que sdo parte da totalidade-mundo
(SANTOS, 2003).
Em sintese, tais constatacfes indicam uma pratica escolar de Geografia
fragmentada na andlise das dimensGes escalares, gerando uma

pseudoconsciéncia de mundo e de cidadania.
b) Acdes-cidadas voltadas a questdes socioambientais

No levantamento de problemas socioambientais (lixo, aguecimento
global, desmatamento, enchentes, violéncia etc.), junto aos alunos, foram
destacadas agbes no ambito do Iugar de vida: “Ter deveres, ter
responsabilidade [...] Ajudar a cuidar do nosso meio ambiente [...]"; “Plantando
arvores, nao jogando lixo [...]"; “[...] ter consciéncia porgue o pais, o mundo ja
nao é tdo bom [...] ja esta prejudicando a gente”. Tais agdes estdo associadas
a quem pode ou deve: alunos de 72 série apresentaram uma Visdo
assistencialista e dependente nas ac¢des de responsabilidade para com o meio:
“O prefeito. Ele que manda na cidade [...] O delegado [...] O governador do
Estado”. Eles ndo se colocam como sujeitos-cidaddos; n&o conseguem
perceber que podem contribuir, assumir a responsabilidade a partir de sua
participacdo. Evidencia-se a necessidade de entender nas aulas, o que é ter

deveres como cidadao ativo na sociedade, no mundo.



Uma consciéncia critica da realidade exige participacdo dos sujeitos nos
espacos publicos (SACRISTAN, 2002), a partir de um conhecimento
referenciado — entendendo o sentido de sua acdo no lugar, no mundo, na
sociedade. Para tanto, € preciso avancar de uma consciéncia sob dependéncia
de outros atores para uma consciéncia de intervencao, proposicado e atuacao,
enquanto sujeito-cidaddo em um dado lugar. Tal perspectiva aponta a
necessidade de uma formacgéo politica, em sentido dos sujeitos proporem,
pensarem, projetarem a sociedade em que vivem e o lugar onde habitam. Na
Otica de uma atuacao-cidada, os alunos de 62. e 82. séries apresentaram acdes
responsaveis para com o meio, de cunho colaborativo com a administracao

publica, como segue nos recortes da falas:

62. série: “Ajudar a cuidar do nosso meio ambiente. A gente se
responsabilizar [...] a gente ndo jogar lixo [...] Colaborando com o
prefeito. [...] Ter consciéncia do meio ambiente é ndo desmatar, ndo
jogar lixo, ndo ter queimada. Nao jogar sacola nas bocas de lobo.”82,
série: “[...] ndo é soO receber [...] Saber cuidar. As obras que eles
fazem, [...] que nem nas praias, 0s calgamentos é sé saber cuidar que
vai longe, [...] eles colocaram bastante lixeiras ndo pode estragar [...]".

A formacdo de alguém que pensa a sua realidade, em contexto
participativo, revitaliza os direitos do cidaddo (SACRISTAN, 2002), renova o
sentido de se ter uma identidade comum com o lugar onde se vive; quando nao
se conhece essa realidade, ndo se sabe quais os proprios direitos e 0s
deveres. Apesar dos alunos trazerem propostas de acbes responsaveis para
com o meio ambiente, eles disseram que as aulas de Geografia néo
contribuiam para o desenvolvimento de acdes no lugar de vida: “Nao fizemos
nada [...]"; “Em relacdo ao meio ambiente: ainda ndo [...]". Esse posicionamento
indica uma pratica escolar esvaziada de sentido, enquanto formagcdo de um
aluno atuante e propositivo, carecendo de uma prética escolar voltada a acéo-
reflexdo-acdo (FREIRE, 2005), em torno de uma analise relacional do espaco
em suas estruturas ou formas, composicées e organizac¢do. E fundamental que
o aluno entenda o que € e como € um agir consciente e intencional na
producdo da espacialidade geogréfica: o que é produzir territorios, lugares? o
que € regionalizar o espaco a partir de um dado pensamento politico? como
seu bairro, sua rua, sua cidade séo intencionalmente produzidas? como podem

ajudar a produzir tais espacos e de que forma? O que se constatou na voz dos



alunos sdo acbes e intengcbes sem uma compreensao do que significam tais
questionamentos, como referenciais de acao.

A Geografia escolar faz-se efetiva, pedagogicamente, pela
intencionalidade de uma formacdo de sujeitos comprometidos com seus
espacos de vida. Tal intencionalidade, a ser potencializada na escola, precisa
ser assumida enquanto uma educacgdo geografica, que promova mudancas

significativas na vida dos alunos e no contexto onde ela se desenvolve.

CONSIDERACOES INDICATIVAS

Com base nos resultados, em termos de potencialidades e
problematicas, na Geografia escolar, cabem algumas consideracdes
indicativas:

a) reconstrucdo do Projeto Politico Pedagogico da escola, de modo que os
educadores possam demarcar as bases e orientagdes da Educacao
Geogréfica em conexdo com a Educacdo Ambiental sob o foco da
consciéncia espacial cidada, tendo como base o principio pedagogico da
acao-reflexdo-acdo relacional do espaco geografico, em suas
multidimensdes;

b) elaborar os projetos por disciplinas curriculares, a partir de uma relagédo com
o dominio cientifico, sustentando as diretrizes de trabalho e colocando-as
em perspectiva cidada quanto as questdes socioambientais;

c) desenvolver processos de formacao inicial e continuada dos docentes,
focando questdes proprias dos dominios cientifico e pedagdgico-didatico da
Geografia e da Educacdo Ambiental,

d) efetivar trabalhos coletivos e interdisciplinares de Educacdo Geogréfica e
Educacdo Ambiental, envolvendo outras disciplinas e a comunidade local;

e) desenvolver politicas pedagogicas que assegurem, aos professores, tempo
para pensar seu trabalho escolar;

f) e incorporar conhecimentos da legislacdo ambiental as propostas
curriculares, aos projetos pedagoégicos e projetos disciplinares diretivos.

A luz dessas consideracdes, pbe-se um desafio para as praticas

educativas e, no caso da Educacdo Geografica, 0 compromisso com a

formacao do aluno situado em sua localidade, comunidade, cidade — como

exercicio da cidadania socioambiental.
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