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La educacion geografica permite desarrollar habilidades analiticas de la
realidad espacial a partir del estudio de las dinamicas y contradicciones que
ella contiene en su constante relacion con los grupos humanos, posibilitando
asi, una comprension critica del mundo. Sin embargo, la riqueza que envuelve
la geografia escolar se difumina en la cotidianeidad de las escuelas donde
predomina una visién estatica del espacio geografico y practicas pedagogicas
sustentadas en el tradicionalismo.

Desde esta perspectiva, surge la necesidad de reflexionar sobre una propuesta
didactica que -basada en el proyecto de educacion critica- invite a los docentes
a desarrollar nuevas técnicas de ensefiaza que les permitan trabajar con miras
a la construccion de aprendizajes significativos.

Considerando dicho objetivo y los aportes de la metodologia conocida como
Investigacion-Accién, se invita a un grupo de profesores de la Region de la
Araucania de Chile a ser parte de un proceso reflexivo con miras al
enriguecimiento de sus practicas docentes a través de la construccion de
recursos didacticos que se sustenten en los preceptos de la pedagogia critica y

su traduccion a la didactica especifica de la geografia.

La problematica que nos motiva

En los dltimos afios, las discusiones sobre didactica de la geografia se han
enriquecido considerablemente, diversos textos sobre enseflanza de las
ciencias sociales incluyen discusiones actuales sobre educacién geografica y

su responsabilidad como una materia que ayuda a comprender la realidad

“ Profesora de Historia y Ciencias Sociales y Licenciada en Educacién por la Universidad Academia de
Humanismo Cristiano, Santiago- Chile. Maestranda en Geografia Humana de la Universidad de Sao
Paulo, Séo Paulo-Brasil.



social, asi también los encuentros a nivel universitario demuestran que las
investigaciones en didactica de la geografia han ido en aumento en varios

paises de América Latina.

Esta preocupacion a nivel investigativo y de produccion teérica por parte de
quienes se dedican a la did4ctica de la geografia, ha ido en concordancia con
la produccién tedrica de la geografia, con el quehacer de los gedgrafos quienes
han venido enfocando sus trabajaos y reflexiones hacia discusiones que
incluyen las dinamicas y contradicciones de las diversas formas de ocupacion
espacial, relevando problematicas socio-espaciales como la carencia de
acceso a los recursos naturales y de necesidad basica, la desigualdad en la
ocupacién de la tierras, los problemas de vivienda, los conflictos limitrofes, los
movimientos de poblacién y muchos otros que dan cuenta de como las

sociedad se organizan y van produciendo el espacio en el que viven.

Asi, tanto geodgrafos como didactas de la geografia, denuncian y relevan la
importancia de que la geografia en tanto ciencia y disciplina escolar sirva para
comprender y produzca formas de andlisis que aporten a la produccion de
espacios mas justos. Vessentini (2005) destaca la importancia de relevar estos
temas cuando rescata los planteamientos de gedgrafos no tan contemporaneos
como Elisée Reclus quien ya hace varios afios atras sentenciaba que la
geografia “ndo s6 néo pode ignorar os problemas politicos, como permite até

valoriza-los” (p.33)

Asi, la geografia va conformandose como una rica materia prima para su
correlato en las escuelas ya que se presenta como una posibilidad cierta para
el desarrollo de complejas habilidades que se relacionan con el pensamiento
critico de los sujetos, la capacidad de andlisis, la resolucién de problemas y
otros (Pagés, 1990). Es esta potencialidad que ha sido destacada por quienes
trabajan en el area de la didactica y ensefianza de la geografia, abogando que
su tratamiento en las aulas escolares debe partir desde el reconocimiento de su

capacidad de abordar los problemas de la realidad actual.



Asi, Rego, Castrogiovanni, Kaercher (2007) comentan que la responsabilidad
que cabe a la geografia escolar sobre la explicacion de las dinamicas socio-
espaciales a nivel local y mundial es grande, puesto que ella forma parte de las
ciencias sociales que por excelencia se preocupan de las diversas dimensiones
formadas por las dindmicas sociales, y especificamente la geografia tiene la
tarea no menor de reflexionar sobre el espacio y de levantar practicas de

andlisis social que logren ser tan dindmicas como la realidad actual lo es.

Historicamente las materias escolares han respondido al llamado que se hace
desde éstas é&reas del conocimiento y se han configurado como el
representante en el sistema educativo de los diferentes paradigmas que han
dominado a las ciencias, donde incluimos a la educacion y los estudios sobre

como abordar los contenidos de los diversos sectores en el aula.

Pese a la tradicion de reflejar los paradigmas que se han impuesto en los
distintos momentos de la historia, hoy los trabajos en didactica no sélo llaman
la atencion sobre la importancia de que la geografia escolar se haga cargo de
asumir la responsabilidad de explicar la sociedad desde el punto de vista
espacial, sino que ademas denuncian la incongruencia entre los paradigmas
cientificos actuales y la realidad escolar. Véase por ejemplo, Moraes en
Vessentini 2005, Straforrini 2008, Cavalcanti 2010, Olivera 2005.

Asi, mientras la geografia y la educacién se amplian hacia los paradigmas
criticos que promueven el analisis y discusion de las estructuras sociales, la
geografia escolar parece mantenerse estoicamente apegada a los paradigmas

tradicionales tanto en sus contenidos como en sus acciones didacticas.

Ariovaldo de Oliveira (2005) concuerda con ello y sefiala que mientras la
geografia de la academia es llamada cada vez mas para explicar los grandes
conflictos del mundo actual, la geografia escolar adquiere desinterés,
perdiendo peso no solo en las aulas, sino en muchas ocasiones en los

curriculos escolares.



Moraes, también en la obra que compendia Oliveira (1998) hace alusién a este
tema y concuerda con el distanciamiento existente entre la geografia
académica y aquella escolar, planteando que aun la mayoria de los curriculos y
libros didacticos de geografia estan basados en una perspectiva tradicional y
que a menudo los profesores se muestran extraflados frente a los temas
presentados por los tedricos de la geografia, puesto que sus discusiones estan
muy alejadas de aquello que ellos ensefan en sus clases.

Problemas de formacion de los docentes, un sistema escolar que impide el
ingreso de nuevas perspectivas y no da tiempo para la actualizacion docente,
incapacidad didactica de ingresar temas y desarrollar habilidades complejas
como son las relacionadas al pensamiento critico social, lo cierto es que
siendo todas o sélo alguna de ellas la principal razon para explicar la realidad
de la educacion geografia escolar actual, ésta en su dimensién practica, no ha
logrado renovarse en conjunto con su par disciplinar y no da muestras de

permitir el ingreso a las aulas de una geografia critica.

En este sentido, se observa que la renovacion de la geografia que avanzo
hacia la importancia de considerar el espacio geografico como objeto de
estudio y éste como producto de las interrelaciones sociales ha tenido dificultad
para posicionarse en la geografia escolar. Jaime Tadeu Oliva en Alessandri
Carlos (2007) se refiere a éste problema proponiendo como principal
responsable de ello a la falta de comunicacion entre la geografia académica y
la geografia escolar, la incapacidad de modificar las formas de producir los
libros de textos que impiden incluir profundamente nuevas miradas sobre el

espacio, y finalmente la dificultad de “pedagogizar’ sobre la realidad espacial.

Las diversas formas de conocimiento son concordantes con los diversos
paradigmas filoséfico-cientificos en boga, y la escuela no escapa a ello. De ahi
gue se visualicen claros cambios en las orientaciones a como ella debe
enfrentar su rol educador. El uso de la memorizacion como principal estrategia
de aprendizaje, la exposicion como principal forma de ensefianza y el
protagonismo del docente en las relaciones sociales de la escuela, son

dinAmicas que responden a concepciones tradicionales de entender la



educacion. Hoy al parece existe consenso sobre la necesidad de desplazar
estas creencias y reemplazarlas por aquellas que han desarrollado las teorias
constructivas y criticas de educacién. Sabemos también cuan dificil ha

resultado esta transicion.

Henry Giroux en el texto “Los profesores como intelectuales” (1990) realiza una
amplia reflexion sobre lo que el proyecto de educacion critica es, sus objetivos
y los roles que deben asumir los profesores para conformarlo. En este
documento, el autor revisa no sélo las potencialidades de este proyecto, sino
también muchos de los problemas que han llevado a que éste no haya logrado

ingresar de manera potente a las escuelas.

La educacion critica posee una gran meta que es trabajar en pro de la
transformacion de la realidad. Para ello se hace necesario que los estudiantes
alcancen una capacidad de pensamiento critico que les permita poner en juicio

las l6gicas que organizan las dinamicas sociales. (lbid, p)

El desarrollo del pensamiento critico en los sujetos, es un proceso que implica
la inclusién de estrategias de ensefianza que partan por que los docentes
acaben con su idea de que los contenidos que ensefian son obijetivos,
neutrales y que no pueden ser puestos en jaque por los estudiantes. Esta
realidad muy comudn en las ciencias sociales, debe ser transformada, tarea que

necesita de un verdadero cambio en la mentalidad de los docentes.

La posibilidad de crear en los estudiantes una conciencia critica al servicio de
la accion transformadora pasa en gran parte por resaltar el caracter social de la
realidad, donde los sujetos se visualicen como conformadores de ella y por
tanto con la capacidad de transformarla mediante la busqueda de soluciones a

los conflictos que la dinamizan.

El contexto para avanzar hacia el desarrollo de estos objetivos es entender la
escuela como institucion democratica donde los docentes se conforman como

verdaderos intelectuales de su practica.



“Estos intelectuales no estan solo interesados en la consecucion de logros
individuales o en el progreso de sus estudiantes en sus carreras respectivas,
sino que ponen todo su empefio en potenciar a los alumnos, de forma que
éstos puedan interpretar criticamente el mundo y, si fuera necesario,
cambiarlo”. (Giroux, 1990: p;36)

Henry Giroux (1990) ademas de presentar las premisas principales del
proyecto critico, repara en esta problematica sentenciando que este postura, ha
carecido de un proyecto programatico claro, que sélo se ha quedado en el
discurso, impidiendo su ingreso a las aulas, dificultando la incorporacion de
éstas tendencias por parte de los profesores y favoreciendo la estadia de las
|6gicas tradicionales en la escuela y los materiales que los docentes usan para

preparar sus clases.

“...la teoria educativa radical tiene importantes lagunas, la mas seria de las
cuales es su fracaso a la hora de proponer algo que vaya mas alla del lenguaje
de la critica y la dominacion. (...) esta postura impide a los educadores de
izquierda desarrollar un lenguaje programatico para la reforma pedagdgica o de
la escuela. (...) Los educadores criticos han concentrado su analisis en el
lenguaje de la dominacion hasta tal punto que este simple hecho socava toda
esperanza concreta de desarrollar una estrategia educativa progresiva y con

dimension politica.” (p.33)

Para Libaneo, la pedagogia radical surge como una corriente liberadora que
tiene como centro la educacién de adultos y que rechaza muchas propuestas
didacticas por considerar que tienen un caracter tecnicista, pero tampoco
presenta una propuesta propia de didactica, mas alla de la discusion de
problemas y temas sociales. Sin embargo, para hacer frente a esta
problematica que afecta la practica pedagdgica, emerge la pedagogia critica de
los contenidos que permite hacer frente a la cotidianeidad del aula con mayores
elementos didacticos, lo que deberia permitir un mayor ingreso de éste

proyecto a las aulas.



Pagés, plantea esta discusion en otros términos, para él existen varios
problemas que han desmotivado la inclusion por parte de los profesores de
objetivos que inviten al desarrollo de la conciencia critica en los sujetos.
Citando a Newmann y Brophy, el autor explica que la conciencia critica
requiere de la formacion del pensamiento social de los sujetos, mediante éste,
quienes aprenden y desarrollan este tipo de analisis consiguen visualizarse
como actores propositivos frente a los conflictos y dindmicas sociales. El
pensamiento critico y social serian formas de orden superior, por lo que
constituyen la esencia de la comprension y requieren de la adquisicion de otras
formas de pensamiento mas basicas para ser alcanzado, asi, no existe gran
variedad de material que ayude al profesor a trabajar actividades que permitan
el desarrollo de este tipo de pensamiento y tampoco éste ha adquirido las
habilidades necesarias para ensefarlo, o sea, para generar reflexion en los

estudiantes.

Si bien, no es la intencidén de esta investigacion confeccionar un recetario que
permita aplicar la teoria de educacion critica al aula de geografia, los aportes
de los diversos autores que se refieren al tema, son una guia para pensar
desde donde podemos iniciar las reflexiones sobre como desarrollar nuestras
practicas de ensefianza, nuestra experiencia sobre la forma en que se
desenvuelven las clases de geografia y de ciencias sociales en general, es un

punto que nos indica lo que No queremos reproducir.

“‘No tenemos un marco teorico que posibilite la prescripcion de como hay
gue ensefiar, y seguramente no existird nunca, porque el alumnado, la
escuela, el contexto social, cambian constantemente. No hay recetas,
pero si conocemos bien lo que no es Util para ensefar y algunas de las
variables que favorecen la construccion del conocimiento cientifico”.
(Sanmarti, 2002.)

Por donde empezar
Para que la geografia emerja como una forma de comprension del mundo a
partir de las dinamicas sociales en su dimensién espacial, es necesario

adquirir habilidades que permitan realizar ejercicios analiticos que incluyan la



espacialidad, de ello debe ocuparse la geografia escolar. Helena Callai en
Garrido (2009) se refiere al desarrollo de estas habilidades utilizando el
concepto de mirada espacial asiendo alusion a la capacidad de raciocinio que

permite a los sujetos interpretar la realidad desde su dimension geogréfica.

Lana Cavalcanti (2010) también se refiere a la importancia de desarrollar
raciocinios espaciales o geogréficos y resalta como medio para llegar a dicho
objetivo, la apropiacion por parte de los estudiantes de conceptos que la
ciencia geografica ha creado para entender espacialmente la realidad y de

instrumentos que permitan interpretar y cuestionar la realidad socio espacial.
(p.25)

La autora resalta como conceptos centrales para el desarrollo del raciocinio
espacial los siguientes; lugar, paisaje, region, naturaleza, sociedad, territorio.
De ellos, se ha destacado el concepto de Lugar como un término
especialmente adecuado para el trabajo de la geografia escolar, ya que a
través del uso de éste, el profesor podria entender las percepciones que los
estudiantes tienen sobre los espacios cercanos y cotidianos y con eso
internarse ademas, en andlisis escalares mayores que nos ayuden a explicar y

comprender el comportamiento de los fendmenos locales.

Marcelo Garrido en el texto “La espesura del lugar” (2009) hace una
compilacién de diversos autores que se refieren a las potencialidades que el

concepto de lugar tiene para explicar y comprender el espacio. (p.14)

En el texto se destaca -entre otras cosas- la posibilidad que nos entrega el
concepto de lugar para descubrir el mundo mientras se reafirma la identidad y
la pertenencia de los sujetos, ademas, comprender el lugar es una forma de
tornar la geografia un saber escolar con sentido para la vida de quien lo
aprende. (Callai en Garrido, 1998, p.188)

La importancia de considerar el espacio cotidiano, las construcciones
particulares y las valoraciones personales de los lugares seran asi,

fundamentales para que los estudiantes logren iniciar el proceso de raciocinio



espacial, en esa linea, tanto Cavalcanti (2010) como Straforini (2008) van a
realizar aportaciones metodoldgicas para el trabajo de estas perspectivas en el
aula, proponiendo como estrategia de ensefianza, que permita relevar el
espacio de la cotidianeidad, recursos tales como mapas mentales y mapas del
cuerpo, ya que ellos permiten visualizar cobmo los estudiantes perciben el
espacio y conocer el nivel de conciencia espacial que tienen, ademas de servir
para introducir nociones cartograficas que mas adelante permitan el desarrollo
de conceptos como localizacion y escala y el trabajo con mapas que son parte
del lenguaje que utiliza la geografia para comunicar los fenbmenos y dinamicas

espaciales.

En este sentido, Sonia Castellar (2007 p. 47) comenta la importancia de
incorporar el trabajo con mapas en las aulas donde se ensefia geografia, a
partir de cartografia e imdgenes que estan presentes en la cotidianeidad de los
estudiantes, ya que ello permite el trabajo con el conocimiento previo y los
conceptos cotidianos, y que los sujetos entiendan los mapas como

“construcdes sociais e que transmiten ideas e conceitos sobre o mundo”.

La cartografia como recurso para comprender los fenbmenos geogréficos
permite ampliar la capacidad de “mirar” espacialmente el mundo, adquiriendo
un lenguaje caracteristico de la geografia. A este proceso de adquisicion de
habilidades que permiten la comprensién de la geografia, se le ha llamado
también alfabetizacién geografica. Este concepto supera a aquel que ha sido
conocido como letramento geogréfico, ya que la alfabetizacion permite adquirir
las habilidades que hacen posible realizar una lectura del espacio y usarla para

interpretar la realidad.

Otro aspecto importante a destacar con respecto a la ensefanza de la
geografia y la posibilidad de enmarcarla como una materia al servicio de la
comprension de las dinamicas sociales, es la inclusion de temas actuales en
las discusiones y tareas que se desarrollen en las clases, esto ademas de
despertar la curiosidad y la motivacion de los estudiantes por conocer mejor las
problematicas, despiertan el interés de los sujetos porque los sitia como

participantes en la resolucién de los problemas comentados en clases.



La consideracion de estos elementos nos podria permitir ensefiar una
geografia mas cercana y llenar los contenidos geogréficos de sentido, para
avanzar sobre el como, es importante considerar aportes de diversos autores,
gue han reflexionado sobre aspectos didacticos y metodoldgicos que son utiles
al conjunto de las ciencias sociales. La consideracion del contexto y los
aprendizajes previos, la organizacion de los contenidos a partir de
probleméticas sociales reales y cercanas a los estudiantes, dar la posibilidad a
quien aprende de indagar, descubrir y proponer soluciones a conflictos
sociales, a través de actividades que hagan sentir a los estudiantes que son
parte de una sociedad en la que pueden intervenir, y principalmente hacerles
ver que la realidad social es modificable puesto que es fruto de la accion de los
grupos humanos, llevando con ello a la comprension de que los fenédmenos
sociales no son en ninguna circunstancia producto de una dinamica natural
incuestionable e inquebrantable. Véase por ejemplo Henry Giroux (1900), José
Carlos Libaneo (1992), Pilar Benejam y Jean Pagés (1998) Castellar y Vilhena
(2010).

La incorporacion de estas claves entregadas por diversos autores que han
reflexionado sobre la posibilidad de tornar la educacion geografica un saber al
servicio del desarrollo del pensamiento critico-social, podria ayudar a desplazar
practicas tradicionales de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales
hacia otras mas inclusivas y con mayor sentido para los estudiantes. Ahora es
tarea de los docentes que aceptaron la invitacibn de participar en esta
investigacién, conseguir aprehender los aportes tedricos y transformarlos en
practicas de ensefianza, considerando los contextos particulares de ensefianza

y las singularidades de los estudiantes con los que comparten su trabajo diario.

En cuanto implica la presente investigacion —auln en curso- esta invitacion es
realizada mediante la metodologia conocida como investigacion-accion, pues
se piensa que ella es util y coherente con los preceptos que han dado sustento
y que justifican la indagacion que se ha realizado, a partir de esto entonces, los
profesores y profesoras del area de comprension del medio social, deberan
construir recursos y secuencias didacticas que les permitan poner en practica

las reflexiones realizadas. El rescate de tensiones y conflictos sociales como



eje central que permita iniciar reflexiones sobre la especialidad se hace
especialmente interesante al trabajar con docentes que desempeiian su trabajo
en la IX regién de la Araucania de Chile, una regién no exenta de conflictos
politicos y culturales, en cuanto en ella, habita gran parte de la poblacion
perteneciente a la etnia indigena Mapuche que en las Ultimas décadas ha
entrado en conflicto directo con el estado chileno. Una regién que presenta los
mas altos indices de pobreza del pais, y muchas dificultades en cuanto a
mejorar la calidad de la educacién. Estas dificultades junto al entusiasmo de los
profesores que aceptaron la invitacion de construir conjuntamente esta
invitacién, construyen un escenario interesante para comenzar a reflexionar y a
actuar para avanzar hacia practicas de ensefianza de la geografia cada vez
mas llenas de sentido para quienes aprenden y al servicio del andlisis y el

cuestionamiento de las dinamicas sociales que construyen.
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