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INTRODUCAO

Buscamos com este trabalho melhor compreender os “caminhos e descaminhos” da
geografia na sua trajetoria enquanto componente curricular do ensino secundario
brasileiro.

Uma de nossas primeiras constatacdes foi a quase que total auséncia de producdo
cientifica no Brasil sobre a historia desta disciplina. Nao obstante, o fato de ser bastante
antiga a presenca da geografia em nossos curriculos, bem poucas teorizagdes t€m sido
produzidas sobre ela, fato que fica patente quando se realiza um levantamento
bibliografico e se percebe o quanto infimo ¢ o nimero de obras ja escritas.

A histéria da geografia escolar brasileira, constatamos, tem sido sistematicamente
relegada a segundo plano pela comunidade académica que tem buscado intervir nos
rumos dado ao ensino desta disciplina, com claro intuito de sanar os problemas por ela
apresentados, sem, porém, buscar a fundo desvelar as origens destes problemas. Até
mesmo o0s proprios educadores que atuam com o ensino desta disciplina pouquissimo
tém se preocupado com esta questdo. Muitos, inclusive, por acreditarem mesmo nao ser
ela dotada de histdria, como se isso fosse possivel.

As conseqiiéncias provocadas por esta displicéncia sdo, entre outras, o quase que total
desconhecimento do porqué da presenga desta disciplina no curriculo escolar brasileiro,
bem como dos caminhos por ela percorrido desde sua inser¢do nas grades curriculares
até os dias de hoje, somado ainda ao pouco conhecimento acumulado acerca das
transformagoes epistémico-didaticas sofridas por ela.

1- A GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

Optamos durante a pesquisa desenvolvida por uma analise da trajetéria da geografia
escolar brasileira, tendo como referencial metodologico de anélise uma nova area de
estudos pertencentes ao campo da teoria do curriculo, denominada de histéria social das
disciplinas escolares. Esta nova area de estudo tem como objetivo a explicacdo da
emergéncia e trajetdria das diferentes disciplinas presentes no curriculo escolar.
Preocupa-se, dentre outras coisas, com a investigagdo da predomindncia de certas
tendéncias no direcionamento que a disciplina escolar recebeu durante um dado periodo
historico, bem como se interessa pelas mudangas sofridas na organizagdo e estruturagao
dos seus processos ensino-aprendizagem. Os estudos nesta area tém contribuido
bastante para a identificagdo e compreensao dos fatores que facilitam ou entravam as
mudancas no ambito da escola e, sobretudo, no ambito do curriculo escolar.

A pesquisa desenvolvida nos permitiu identificar o aparecimento da geografia, enquanto
disciplina auténoma no curriculo escolar brasileiro, a partir de 1837 quando o Decreto
de 2 de dezembro daquele ano, expedido pela Regéncia Interina, criava o Imperial
Colégio de Pedro II, localizado no Rio de Janeiro. A inteng¢do dos que foram
responsaveis pela criacdo daquele colégio, ndo foi apenas dotar a Corte de um
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estabelecimento de ensino secundario mais organizado frente a desordem reinante neste
nivel de ensino em todo o territorio do Império. Mais do que isso, objetivaram eles criar
uma instituicdo que servisse de modelo, verdadeiramente padrao de exceléncia e por
que nao dizer, paradigma educacional, a ser seguido pelas demais escolas publicas ou
particulares existentes ou a serem criadas.

O Imperial Colégio de Pedro II, que recebera desde sua fundagdo o “status” de escola-
padrdo, seria alvo da atengdo especial do poder central. Criado para ser o “templo do
saber oficialmente aceito”, o seu funcionamento seria, em conseqiiéncia, desde o inicio
perpassado por alguns preceitos considerados fundamentais por seus fundadores. Ja no
discurso de inauguracdo, o Ministro dos Negocios do Império, Bernanrdo Pereira de
Vasconcelos, afirma que seria fun¢do do novo estabelecimento:

“Manter e unicamente adotar os bons métodos, resistir a inovagoes que ndo tenham a
sang¢do do tempo e o abono de felizes resultados; proscrever e fazer abortar tédas as
espertezas de especuladores astutos que ilaqueiam a credulidade dos pais de familia
com promessas faceis e rapidos progressos na educagdo de seus filhos, e repelir as
charlatdes que aspiram a celebridade, inculcando principios que a razdo
desconhece "(HAIDAR, 1972:99).

Para que o estabelecimento atendesse a estas fungdes (e outras que ndo foram
explicitadas no discurso do Ministro), as elites brasileiras, que eram as mais
interessadas na organizacdo do ensino médio, ndo hesitaram em implementar um
modelo educacional e curricular trazido do estrangeiro.

Foi da Franca que se “transplantou” o ideal de educagdo, o modelo de organizagdo
escolar, a forma, bem como os conteudos, adotados pelas disciplinas. Se essa afirmativa
¢ verdadeira para o primeiro regulamento, ndo menos seria para todos os demais que
foram estabelecidos ao longo do Império e, em menor grau, nas primeiras décadas do
periodo Republicano de nossa historia. Nao ¢ a toa que Chizzotti afirma que “A historia
das disposic¢oes legais que tentaram construir a instru¢do publica no Brasil, durante o
Império, ndo pode ser entendida sem a leitura paralela da legislagdo sobre o ensino
francés.”.(1975:50).

No modelo curricular francé€s que havia sido “importado” pelas elites brasileiras,
predominavam os estudos literarios, mas apesar de ndo serem a parte mais importante
daquele curriculo, nele também estavam presentes as ciéncias fisicas e naturais, a
histéria, as linguas modernas e a geografia. O ensino desta ultima, nas escolas francesas
segundo Capel, “estuvo siempre presente com mayor o menor intensidad, aunque
amenazada alguna vez por la fisiografia.”.(1988:113).

A geografia escolar que passou a se ensinada no Brasil, mas ndo so ela, reproduziu
quase que na integra o que estava sendo estudado nos liceus franceses.
“Transplantaram”, sem expressivas alteracdes, tanto a forma como o conteido que
caracterizavam a geografia escolar. Acreditamos, no entanto, que esta alardeada
“transplantagio” deva ser objeto de um estudo mais aprofundado, pois acreditamos que
as especificidades sécio-historicas brasileiras exigiram que adaptacdes ou reelaboragdes
fossem realizadas a partir do modelo importado.

Nao s6 se estudava no Brasil a geografia considerada interessante, pelo governo francés
para ser difundida, como também se faziam os estudos em compéndios franceses.
Intimeras geragdes de estudantes brasileiros aprenderam geografia exclusivamente pelas
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paginas do “Manuel de Baccalaureat” e do “Atlas Delamanche”, ¢ mesmo quando
comecaram a surgir os compéndios nacionais, estes tentavam a todo custo se aproximar
(isso quando eles proprios ndo eram meras traducdes) o maximo possivel das
publicagdes francesas®.

Ao longo de todo o periodo imperial, a situacdo nao foi revertida e a geografia escolar
permaneceu sob influéncia do modelo francés. S6 eram sentidas alteragdes no ensino
desta disciplina em nossas escolas apds estas terem sido implementadas anteriormente
naquele pais. Avessa a outras influéncias que ndo a francesa, permaneceu,
hegemonicamente, nossa geografia escolar “bitolada” ao modelo importado até nas
primeiras décadas deste século, como bem podemos comprovar com as palavras de
Proenca:

“FE era natural que assim acontecesse, porque toda a nossa organizagdo escolar, quer
no que diz respeito aos programmas, quer aos processos de ensino, nos vinha directa
ou indirectamente da Franga, a terra classica da escolastica e de cuja influencia so
muito tarde se livrou. Copiavamos os programmas francezes e aprendiamos a ensinar
pelos livros francezes. A historia do nosso ensino de geographia, pelo menos até trinta
annos atraz, ¢ bem a mesma historia do ensino de geographia na Franca, com a
differenca apenas de que acompanhavamos um pouco retardados pela deficiencia de
material didactico.”.(s/d:228).

2- A ORIENTACAO MODERNA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Somente a partir dos anos vinte, deste século, comegariamos a nos livrar do velho
modelo de geografia escolar francés, caracterizado pela mera nomenclatura geografica e
pela descricdo arida das paisagens. Este modelo assentado numa orientagdo cléssica de
geografia escolar ja era objeto de questionamentos desde algumas décadas anteriores. O
proprio Ruy Barbosa em seus famosos pareceres o criticou profundamente, como bem
podemos perceber no trecho abaixo:

“O ensino por nomenclatura domina exclusivamente: salvo algumas observagoes frias
e sem cor acerca do aspecto fisico e a indicagdo dos sistemas de governo, tudo o mais
reduz-se a reparticio monotona dos cultos e das familias humanas por entre as
diversas nagoes, cabendo, porém quasi todo o espago a enumeragdo das terras e aguas.
Na geografia geral a grande questdo, o empenho quasi absoluto do curso esta em
gravar na memoria os nomes de todos os paises, mares, golfos, estreitos, lagos, rios,
montes, ilhas, peninsulas, cabos: cerca de mil. Na geografia particular recrudesce a
impertinéncia e a preocupa¢do fixa, invariavel, de decorar, e so decorar”.
(BARBOSA, 1946: 3006).

A década de 20, no entanto, pode ser considerada como um marco de inicio de
profundas transformagdes na geografia escolar brasileira. Em oposi¢do ao modelo de
geografia tradicionalmente ensinado, emerge de forma paradigmatica uma nova
proposta de ensino para esta disciplina, tornada oficial a partir da reforma implementada
por Luiz Alves/Rocha Vaz . Viviamos naquele momento um periodo de repensar a
educacdo brasileira marcado pelo otimismo pedagoégico e pelo entusiasmos pela
educagao (NAGLE, 1976). Rapidamente esta onda de questionamentos, acerca da
educacdo, amplia-se e consegue penetrar nas legislacdes educacionais.

*Exemplo que ilustra esta afirmagio ¢ o “Compendio de Geografia” de autoria do Padre Thomas Pompéo
de Souza Brazil, cuja segunda edi¢do é datada de 1856.



Para a geografia escolar brasileira o periodo também adquire uma importancia impar.
Nele se deram de forma mais acentuada o conflito entre professores de tendéncia
conservadora que defendiam uma concepgao tradicional da geografia e de seu ensino (a
geografia classica, ensinada de forma meramente descritiva ¢ mnemonica) e, de outro
lado, professores defendendo a renovagao do ensino desta disciplina, nao s6 no que diz
respeito a metodologia empregada nas salas de aulas, como também no que se refere aos
seus contetdos.

Nao obstante, a grande influéncia ainda exercida na maioria das nossas escolas pela
orientacao classica, passamos a ter a presenca de uma orientagdo moderna de geografia
escolar que a partir de entdo seria finalmente oficializada nos curriculos escolares
brasileiros. Um dos principais responsaveis pela introducido desta nova orientacdo nas
escolas brasileiras foi Delgado de Carvalho, lente de Sociologia e Geografia no Colégio
Pedro I1.

Contrapondo-se ao que era regra, Delgado de Carvalho propds um conhecimento mais
cientifico da geografia. Execrou a mera nomenclatura, defendendo um estudo que
tivesse como ponto de partida a geografia fisica elementar. No seu ponto de vista,
ninguém poderia de fato desenvolver um estudo sério de geografia, se ndo tivesse como
ponto de partida a fisiografia. Afirmou também que a antropogeografia deveria ser dado
maior destaque nas aulas referentes a geografia humana, fato que ja comegava a ser
verificado em paises europeus. Delgado propds também que o meio em que vive o
aluno se tornasse, em qualquer tema abordado nas aulas de geografia, assunto principal
de estudo. As nocdes sobre outras regides deveriam ser somadas como informagdes a
mais, de carater suplementar e comparativo. Em sintese, podemos afirmar que trouxe
ele para nossas salas de aula uma orientagdo moderna de geografia que era
marcadamente influenciada pelo positivismo cientifico e pelos métodos pedagogicos
ativos (influéncia sobretudo de Pestalozzi).

3-CONCLUSOES

Dentre outras conclusdes que nosso estudo nos permitiu chegar, podemos destacar,
primeiramente, o fato da geografia escolar brasileira ndo ter legitimado no periodo
estudado um unico discurso geografico. A geografia descritiva original foi, sobretudo
no campo oficial, ameagada pela tentativa de veicular o moderno discurso da ciéncia
geografica (Geografia Moderna). Evidentemente, ndo ocorreu uma simples substitui¢ao
de uma orientagdo cldssica por uma orientagdo moderna de geografia escolar. Em
verdade, a oficializa¢dao da orientacdo moderna de geografia escolar provocou intensos
embates entre os simpatizantes desta e os que defendiam a tradicional orientagdo.
Podemos afirmar que a principal conseqiiéncia dessa correlagdo de forgas foi o processo
de complementaridade que se instaurou entre estas duas orientagdes e que resultou no
modelo adotado hegemonicamente até as décadas de 70 e 80 passadas.

Nosso estudo também nos permitiu demostrar que a geografia escolar ndo ¢ uma mera
“vulgarizagdo” do saber erudito produzido pelos departamentos de geografia ou seus
congéneres. Ela ¢ dotada de uma dinamica prépria, de uma autonomia caracterizada,
sobretudo, pela reelaboracdo dos conhecimentos cientificos e a sua conseqiiente
transposicdo didatica. Chamariamos esta geografia praticada nas escolas de “Geografia
dos(as) Professores(as)”. Diriamos, pois, que a “geografia dos(as) professores(as)” ¢ um
construto social e portanto histdrico, que ndo nasceu nos fins do século XIX, como
afirma Yves Lacoste (1988), mas sua existéncia ¢ contemporanea ao surgimento do



proprio sistema publico escolar. Assim sendo, suas origens sao anteriores ao surgimento
da geografia cientifica, apesar de posteriormente dela ter sofrido influéncia.

Uma outra conclusdo que nosso estudo alcangou, aponta para o fato dos contetidos
presentes no curriculo prescrito e veiculado pela disciplina geografia, ao longo do
tempo, terem sido resultantes de uma selegdo intencional realizada pelos detentores do
poder de Estado. De um universo maior de conhecimentos geograficos disponiveis
(como por exemplo o vasto material sobre a geografia brasileira existente desde o
periodo colonial e que ficou quase que totalmente ausente de nossas aulas e
compéndios, ou mesmo a discussdo sobre o espaco real dos alunos, tdo discutido pela
geografia escolar alemad), foram selecionados para serem legitimados como “verdadeira
geografia” apenas aqueles que contribuissem para a consolidacdo da visdo de mundo
das elites dominantes ou que melhor atendessem seus interesses hegemonicos.
Evidentemente, existiram processos de resisténcias que apesar de nao terem conseguido
se sobrepor ao modelo oficial, conseguiram se fazer presentes nos curriculos oculto e
real que se materializaram nas praticas efetivadas nas salas de aula.

E interessante também afirmamos que ao longo da trajetéria da “geografia oficial”,
inimeros mecanismos foram utilizados para tentar torna-la “natural”, o principal deles
foi sem davida nenhuma a instauracdo de um processo de “tradi¢do seletiva”, um dos
motivos que explica a dificuldade de eliminarmos o modelo acima referido de geografia
escolar ainda hoje tdo presente entre nossos professores.

Outro ponto a ser destacado de nosso estudo ¢ a questdo da finalidade que norteou a
insercdo da geografia escolar no curriculo escolar brasileiro. A historiografia existente
tem tentado veicular a idéia de que se objetivava com este ato, a veiculagdo da ideologia
do nacionalismo patriotico. Acreditamos ser bastante questiondvel tal afirmacao,
sobretudo por termos identificado a “importacdo” quase que integral da geografia
escolar francesa para o Brasil. Nas primeiras décadas da historia desta disciplina no
Brasil, estudavamos ndo s6 a geografia prescrita para a Franca, como o faziamos
através do vernaculo francés, o que nos parece muito estranho para uma aprendizagem
que deveria, segundo afirmam, contribuir, desde sua implementagdo em nossos
curriculos, com a constru¢do da patria brasileira.

Finalmente, ¢ em complementacdo ao acima mencionado, constatamos uma forte
influéncia do modelo francés de geografia escolar na génese e mesmo durante boa parte
da trajetoria da geografia ensinada no Brasil. O modelo francés foi invocado pelas
elites/autoridades politicas brasileiras para dar organizacdo a nossa educagdo escolar
como um todo, e ao ensino de geografia em particular.

Apesar do desenvolvimento apresentado pelo ensino de geografia na Alemanha, que ha
muito se orientava pelos métodos ativos proposto por Pestalozzi (e que mais tarde,
inclusive, seria reconhecido como superior pela propria Franca), optou-se no Brasil pelo
modelo prescrito oficialmente na Franga.

Os limites impostos pela disponibilidade de tempo e material de pesquisa,
inviabilizaram um maior aprofundamento dos estudos acerca desta caracteristica
considerada por ndés fundamental para a compreensdo da historia social de nossa
disciplina, mas pretendemos transforma-la em objeto de nosso estudo em uma futura
pesquisa.

Ao analisar as transformagdes que historicamente sofreu a geografia escolar brasileira,
este estudo espera vir contribuir para a desconstrucao da idéia de naturaliza¢do que tem
envolvido o curriculo escolar e o ensino desta disciplina mais particularmente.
Acreditamos também que uma das principais relevancias desta pesquisa ¢ a de com sua



divulgacdo, podermos contribuir para reavivar os debates sobre os principios e objetivos
que estiveram presentes na génese e evolucdo da nossa disciplina. A partir da
compreensdo dos mesmos e da identificacdo da sua influéncia na geografia ainda hoje
ensinada, serd possivel retomarmos ou iniciarmos novos debates em relacdo a
importancia ou ndo do ensino de geografia nas escolas primdarias e secundarias
brasileiras, bem como acerca do papel que esta disciplina deva ter numa sociedade e
escola em estado de profundas transformacdes.
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